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Resumo: Este trabalho tem como tema as avaliagGes internacionais em larga escala e suas
relagGes com o ensino de musica na educacado bdsica no Brasil. Tem como objetivos identificar
a presenca da musica em documentos relacionadas as avaliacdes educacionais internacionais
das quais o Brasil participa e discutir sobre possiveis repercussdes dessa presenca para o
ensino de musica nas escolas brasileiras. A estratégia metodoldgica utilizada foi a andlise de
documentos. Foram selecionados documentos sobre o desenvolvimento de avaliacGes e
exames feitos por organizagBes internacionais que tenham abordado a musica e/ou o seu
ensino, mais precisamente o relatdrio “Fostering Student’s Creativity and Critical Thinking:
What it Means in School” (“Desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico dos
estudantes: o que significa na escola”), fruto de pesquisa desenvolvida pela Organizacdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e a Matriz de referéncia para
pensamento criativo, direcionada as escolas brasileiras. Como resultados, o trabalho
identificou que a presenca da musica nesses documentos estd relacionada a recente inclusao
da avaliacdo do pensamento criativo no Programme for International Student Assessment
(PISA) (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) que passou a ocorrer a partir da
edicdo de 2021. Concluiu-se que, nesse contexto, o ensino de musica e das artes tem sido
pautado como de interesse para possibilitar o desenvolvimento do pensamento criativo de
estudantes e o eventual alcance de bons resultados educacionais nesse dominio em futuras
edicoes do PISA.

Palavras-chave: avaliagdo em musica, avaliagdo em larga escala, Programme for International
Student Assessment (PISA).

Introdugdo

AcGes de avaliacdo padronizada, externa e em larga escala tém ocupado a educacdo
em todo o mundo, sendo impulsionadas pelo argumento da promog¢dao da qualidade

educacional. S3o exemplos dessas avaliacbes o Programme for International Student
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Assessment (PISA)! (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), de abrangéncia
internacional, e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), de abrangéncia nacional.
O crescimento do uso desse tipo de avaliacdo e da importancia atribuida aos seus resultados
tem revelado uma tendéncia denominada pela literatura especializada como “era da
avaliacdo” (SILVERMAN, 2010, traducdo minha) ou “era da mensuracdo” (BIESTA, 2010, 2012,
2015).

Essa tendéncia pode ser percebida no campo educacional brasileiro, que tem
testemunhado o aumento da adesao do pais a agdes internacionais de avaliagdo da qualidade
educacional voltadas a avaliacdo da educacdo basica. Segundo dados disponiveis no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, [s.d.]),
até 2020, o Brasil participava de dois programas dessa natureza: do Estudo Regional
Comparativo e Explicativo (Erce)?, desde 1997, e do PISA, desde 2000. Esse niimero cresceu
nos ultimos trés anos, quando o pais passou a participar de estudos conduzidos pela
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) (Associacdo
Internacional para a Avaliacdo do Desempenho Educacional): em 2021, o Brasil realizou a sua
primeira aplicacdo do Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)? (Estudo
Internacional de Progresso em Leitura); e, a partir de 2022, iniciou as aplicacbes do
International Civics and Citizenship Education Study (ICCS)* (Estudo Internacional de Educacdo
Civica e Cidadania) e do Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)®
(Estudo Internacional de Tendéncias em Matematica e Ciéncias).

Neste trabalho, tomo o contexto supracitado como base para pensar relagdes entre
avaliacOes em larga escala desenvolvidas por programas internacionais e o ensino de musica

na educacdo bdsica no Brasil. Mais especificamente, este trabalho® objetiva identificar a

1 0 PISA é um estudo comparativo realizado pela Organizacdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) a cada trés anos.

2 Avaliacdo internacional direcionada aos paises da América Latina e Caribe, realizada pelo Laboratério Latino-
americano de Avaliagdo da Qualidade da Educagdo (LLECE), ligado a Oficina Regional de Educagdo para América
Latina e Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).

3 Realizado a cada cinco anos, desde 2001.
4 Realizado a cada seis anos, desde 2009.
> Realizado a cada guatro anos, desde 1995.

6 Este trabalho constitui parte de pesquisa de doutorado em andamento, realizada no Programa de Pds-
Graduagdo em Musica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob orientagdo da profa. Dra. Luciana Del-
Ben e com bolsa da CAPES.

XXVI Congresso Nacional da ABEM  Quie Preto - 111G

VI\Seminario Internacional sobre M Cultura e Educacao 29 de outubro a 01 de nove
: 1 : A ‘ :

Educat ra



Associagdo Brasileira
de Educagdo Musical

presenca da musica em documentos relacionados as avaliagdes educacionais internacionais
das quais o Brasil participa e discutir sobre possiveis repercussdes dessa presenca para o
ensino de musica nas escolas brasileiras.

Foram analisados documentos que tratam de avaliagdes e exames feitos por
programas de avaliacdo da educacdo basica internacionais dos quais o Brasil participa que
tenham abordado a musica ou seu ensino. Levantei documentos relativos ao PISA, realizado
pela OCDE, e ao PIRLS, ao ICCS e ao TIMSS, realizado pela IEA. Por fim, selecionei para andlise
o relatério “Fostering Student’s Creativity and Critical Thinking: What it Means in School”
(“Desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico dos estudantes: o que significa na
escola”) (VINCENT-LANCRIN et al., 2020) e a Matriz de referéncia para pensamento criativo,
para as escolas brasileiras (BRASIL, 2021). O protocolo de andlise consistiu em caracterizar o
programa de avaliagdo e identificar os objetivos do documento, a localizagdo e
contextualizacdo das meng¢Ges a musica e/ou ao seu ensino, as definicbes conceituais e as
propostas apresentadas.

A seguir, apresento a literatura que orientou minhas interpreta¢des sobre os

documentos analisados.

A avaliagao externa em larga-escala e a gestao da qualidade da educagao

No ambito educacional, a avaliacdo externa refere-se a avaliacdo que é pensada fora
das unidades escolares. Ela é comumente utilizada para fins de diagndstico e pode abranger
“todo o escopo ou apenas parte das acdes institucionais” (WERLE, 2010, p. 22). Quando a
avaliacdo externa é empreendida com o objetivo de avaliar um sistema de ensino, assume a

forma de avaliacdo em larga escala,

um procedimento amplo e extensivo, envolvendo diferentes modalidades de
avaliagdo, realizado por agéncias reconhecidas pela especializagdo técnica
em testes e medidas, abrangendo um sistema de ensino, ou seja, todas as
escolas de um determinado nivel ou série deste sistema, mesmo que
utilizando procedimentos amostrais, na maior parte das vezes voltada
predominantemente para o foco da aprendizagem dos alunos e com a
finalidade de obter resultados generalizdveis ao sistema. (WERLE, 2010, p.
22).
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O interesse educacional e politico nesse tipo de avaliagdao cresceu ao longo dos
ultimos trinta anos, o que pode ser relacionado a “era da mensuracdo” (BIESTA, 2010, 2012,
2015), uma énfase na realizacdo de testes e medi¢Ges que tem acarretado uma cultura da
mensuragao de resultados educacionais. Trabalhos das dreas de educagao e educagao musical
denunciam a existéncia de uma “pandemia global de exames” (BROADFOOT, 2008, traducao
minha) que tem impactado os modos como a educagdo é concebida, levando a pedagogia do
exame (LUCKESI, 2008) ou a compreensdo de “educacdo como avaliacionismo”’ (ELLIOTT,
2010; ELLIOTT; SILVERMAN; MCPHERSON, 2019, tradu¢ao minha).

Segundo Biesta (2012), a cultura da mensuracdo e seus desdobramentos na educagao
teve como importante precursora a pesquisa sobre eficacia escolar, que influenciou as
discussOes sobre mudanca e melhoria educacional. Pesquisas sobre eficacia escolar passaram
a prestar cada vez mais atencao “na dinamica do ensino aprendizagem, a fim de identificar as
varidveis importantes para tornar a escolaridade mais eficaz” (BIESTA, 2012, p. 811), o que
contribuiu para a “admissdo de que os resultados educacionais podem e devem ser
mensurados” (p. 811).

Biesta (2012) analisa que, atualmente, o uso de avalia¢Oes e estudos em larga escala
ganha forca no debate educacional por estar atrelado a ideia de transformacdo da educacao

em uma profissdo baseada em evidéncias. Os defensores dessa ideia

[...] argumentam que apenas pela realizacdo de estudos experimentais em
larga escala—em que a “regra de ouro” sdo as amostras de controle aleatério
— e pela mensuracdo cuidadosa da correlagdo entre input e out put que a
educacdo serda capaz de testemunhar “o tipo de melhoria progressiva
sistematica, com o passar do tempo, que caracterizou aspectos bem-
sucedidos de nossa economia e sociedade durante o século XX em campos
como a medicina, agricultura, transportes e tecnologia” (SLAVIN, 2002, p.
16). (BIESTA, 2012, p. 811).

Para Biesta (2010, 2012), a tomada de decisdes baseadas em informacdes factuais e
a validade normativa das mensuracgdes sdo os dois principais problemas em torno do dominio

da mensuracdao na educagao. O primeiro problema refere-se a limitacdo da promocao de

acoes sustentadas em evidéncias sobre o que a educacdo €, sem reconsiderar a respeito do

7 “education-as-assessment-ism’”.
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gue ela deve ser, sobre o que é educacionalmente desejavel (BIESTA, 2012, p. 812). O segundo
problema, da validade normativa, refere-se a questionar “se estamos de fato mensurando o
gue valorizamos ou se sé estamos mensurando o que podemos facilmente mensurar e, assim,
acabamos por valorizar o que medimos, ou conseguimos medir” (p. 812).

A validade normativa, segundo o autor, vai além da validade técnica, que se
concentra em saber “se estamos mensurando o que pretendemos mensurar” (BIESTA, 2012,
p. 812). No entanto, a validade técnica vem substituindo a validade normativa, como um dos
resultados da “ascensdo de uma cultura da performatividade na educa¢do — uma cultura na
gual meios se tornam fins em si mesmos, de forma que metas e indicadores de qualidade se
tornam aspectos equivocados para a prépria qualidade” (BALL, 2003; USHER, 2006 apud
BIESTA, 2012, p. 812). O aumento da cultura da mensurac¢do, entdo, tem ocasionado um
“impacto profundo sobre a pratica educacional, desde os mais altos escaldes das politicas
educacionais em nivel nacional e supranacional até as praticas locais de escolas e professores”
(BIESTA, 2012, p. 812). Os problemas apontados pelo autor encontram eco na literatura, em
especial, os relativos a validade das avaliagGes e ao pouco aprofundamento nas discussdes
sobre os propdsitos educacionais (cf. BEAUVAIS, 2011; BIESTA, 2010, 2012; ELLIOTT;
SILVERMAN; MCPHERSON, 2019; FAUTLEY, 2019b, 2019a; MANTIE, 2019).

A avaliacdo, assim, é uma pratica intrinsecamente ligada a qualidade da educacéo,
gue por si s6 se constitui como “um fenémeno complexo, abrangente, que envolve multiplas
dimensGes” (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 205). Na avaliacdo estdo implicadas escolhas
sobre o que devera contar na andlise da qualidade educacional para que os resultados obtidos
possam orientar decisGes. Em decorréncia dessas escolhas, trabalhos tém discutido sobre a
influéncia politica das avaliagdes em larga escala nas reformas curriculares de paises
(FAUTLEY, 2018; GIROTTO, 2018; RUTKOWSKI; THOMPSON; RUTKOWSKI, 2020; WERLE, 2011;
WOODFORD, 2022) e relacionado a avaliacdo e a mensuracao de resultados educacionais a
valorizacdo ou desvalorizacdo de saberes, conhecimentos e praticas nas escolas (BIESTA, 2010,
2015; CATANI; GALLEGO, 2009; FAUTLEY, 2018, 2019; FREITAS et al., 2017; QUEIROZ, 2012;
RUTKOWSKI; THOMPSON; RUTKOWSKI, 2020; SOARES, 2019; WOODFORD, 2022).

No Brasil, a vinculagdo de avaliagdes nacionais em larga escala as agdes de gestao da

qgualidade da educacado basica se inicia em 1988, com a “aplicacdo piloto do Sistema Nacional
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de Avaliacdo do Ensino Publico (Saep) de 12 grau, nos estados do Parana e Rio Grande do
Norte” (WERLE, 2011, p. 774). Segundo Werle (2011), em seu primeiro ciclo, em 1990, o Saep
seguiu “o principio de descentralizacdo operacional e organizativa” (p. 774) dos sistemas
educacionais, sendo os estados e municipios os responsaveis pelo tratamento e andlise dos
dados, mediante “a participacdo ativa de professores e técnicos das Secretarias de Educacao”
(p. 774). Em 1992, o INEP assume a responsabilidade pela avaliagdo e mantém a perspectiva
participativa no desenvolvimento do segundo ciclo Saep, para 1993, convocando
“especialistas em gestdo escolar, curriculo e docéncia de Universidades para analisar o sistema
de avaliagdo, buscando assim legitimidade académica e reconhecimento social” (BONAMINO,

2002, p. 100 apud WERLE, 2011, p. 775). Conforme a autora, em 1995, entretanto,

o sistema de avaliagdo assume um novo perfil reforcado por empréstimos
com o Banco Mundial (BM), e pela terceirizagdo de operagdes técnicas,
passando a chamar-se Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb). A
partir dai, as fungdes do MEC se restringem a defini¢do dos objetivos gerais
do Sistema de Avaliagdo, os professores da Universidade passam a ter
“posigao subalterna”, bem como as administragdes locais veem reduzida sua
acdo ao simples apoio logistico na fase de aplicagdo das provas. (WERLE,
2011, p. 775).

Sob o argumento econ6mico de promocdo da eficiéncia dos sistemas educacionais,
o processo de centralizagdo de decisdes nas avaliacdes da qualidade da educagdo basica no
Brasil desdobra-se desde meados da década de 1990 em paralelo ao surgimento de a¢des da
sociedade civil, que vem se multiplicando “na forma de parcerias publico-privadas,
voluntariado, fundacgdes voltadas para o desenvolvimento e para a educagdo, dentre outras
formas” (WERLE, 2011, p. 782). Gradualmente, organiza¢des como Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Lemann, Todos pela Educacdo e Instituto Itad Unibanco se estabeleceram entre os
principais articuladores dos interesses do setor privado no ambito das politicas publicas
educacionais brasileiras (GIROTTO, 2018; PERONI; CAETANO; DE LIMA, 2018; WERLE, 2011).
O movimento de iniciativas da sociedade civil ofereceu apoio a participacdo do Brasil em

avaliagdes internacionais em larga escala e consolidou seus grupos entre

os principais interlocutores das reformas educacionais, fazendo a mediag¢do
entre os drgdos do governo (MEC, Secretarias Estaduais e Municipais), com
o empresariado transnacional e os seus organismos representantes ([...]
OCDE, Banco Mundial, Fundacdo Melina e Bill Gates). Por meio dessa
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mediagdo, seus interesses tém avangado nas politicas educacionais que
representam o setor, expressos em documentos publicados em seus sites.
(GIROTTO, 2018, p. 161).

Os programas de avaliagdo internacional em larga escala encontram-se localizados,
portanto, em um cendrio de difusdo de agendas neoliberais e neoconservadoras do setor
empresarial (BIESTA, 2004; PERONI; CAETANO; DE LIMA, 2018), que reivindicam suas
demandas na definicdo do que é educacionalmente desejavel ou educacio de qualidade. E a
partir da leitura desse cendrio que apresento, a seguir, os resultados da andlise da presenca

da musica em documentos relacionados a essas avaliagGes.

A musica em avalia¢Ges internacionais em larga escala

Os dois documentos analisados (BRASIL, 2021; VINCENT-LANCRIN et al., 2020) se
referem ao PISA e tratam da preparacdo ou operacionalizacdo da avaliagdo do dominio
pensamento criativo.

O PISA é o principal programa de avaliacdo desenvolvido pela OCDE, destacando-se
pelo niumero de paises e economias que o integram (82 paises, entre membros e parceiros da
OECD?) e pelo seu impacto nas politicas educacionais ao redor do mundo (PROGRAMME FOR
INTERNATIONAL STUDENT ASSESSMENT - PISA, [s. d.]). O Programa realiza aplicacdo de testes
e questionarios contextuais para coletar dados. Os testes sdo instrumentos de avaliacdo
baseados em evidéncias (evidence-centered design — ECD), constituidos por itens que medem
o nivel de aptiddo dos/as estudantes em tarefas que testam habilidades e competéncias nos
dominios de interesse (BRASIL, 2021). Os questiondrios contextuais® sdo direcionados a
professores/as, dirigentes escolares, estudantes e seus responsaveis e complementam os
dados obtidos com os testes, identificando varidveis sobre o contexto escolar e social dos/as

estudantes. Esses instrumentos de avaliacdo tém sua validade técnica e sua comparabilidade

8 0 Brasil é parceiro-chave da OCDE e encontra-se em processo de acessdo ao corpo de membros (OCDE, [s.d.]).

% H3 menc¢des a musica e a praticas musicais em itens dos questionarios contextuais (vf. OECD, 2017a, 2017b,
2017c). Os itens questionam, por exemplo, se ha oferta de “banda, orquestra ou coral” na escola (OECD, 20174,
p. 27), se o/a estudante possui “livros sobre arte, musica ou design” (OECD, 2017b, p. 11) e quantos instrumentos
musicais possui (OECD, 2017b, p. 12). No entanto, relagGes causais entre varidaveis dos questionarios e a
pontuacao final dos paises ndo sdo afirmadas e exigem analise prépria, como feito, por exemplo, nos estudos de
Mittal, Scherer e Nielsen (2022) e Rasmussom (2016).
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transcultural testadas. Por fim, os resultados possibilitam gerar scores de desempenho dos/as
estudantes e rankings que classificam a qualidade da educacdo de cada pais.

Ha trés dominios centrais avaliados nos testes: letramento em leitura, em
matemadtica e em ciéncias. A avaliagao do letramento financeiro é opcional desde a edi¢do de
2012 erealiza-se a avaliacdo de um dominio inovador por edi¢cdo, como resolucdo colaborativa
de problemas, em 2015, e competéncia global, em 2018. Na edicao de 2021, realizada em
2022 em razao da pandemia de COVID-19, houve a primeira avaliacdo do dominio pensamento
criativo (BRASIL, 2021).

O relatério que analisei insere-se no contexto de preparacdao da avaliacdo do
pensamento criativo e reporta os resultados da pesquisa-a¢cdao “Desenvolvimento e Avaliacdo
de Competéncias de Criatividade e Pensamento Critico em Educacdo”, executada pelo Centro
de Pesquisa e Inovacdo em Educacdo da OCDE (OCDE-CERI). A pesquisa objetivou
“desenvolver uma linguagem e um entendimento comum sobre o que significa a promocao
das competéncias de criatividade e pensamento critico no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio” (VINCENT-LANCRIN et al., 2020, p. 17) e ocorreu no Brasil e em outros dez paises.

A publicacdo menciona a Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina, a
Secretaria de Educac¢do de Chapecé e a Federagao das Industrias do Estado de Santa Catarina
como orgdos envolvidos na pesquisa. Também faz referéncia ao Instituto Ayrton Senna,
parceiro da OCDE e tradutor do relatério junto a Fundagdo Santillana, e ao apoio financeiro
da Fundacado Itau Social (p. 12).

O pensamento critico e criatividade sdo apresentados considerando sua importancia
no mercado de trabalho — fortemente relacionada a competéncias para a inovacdo — e para
a vida pessoal e convivio em sociedade (VINCENT-LANCRIN et al., 2020, p. 18). O texto vincula
a criatividade a beneficios para a vida profissional, para o bem-estar pessoal e para as
sociedades democraticas; enquanto o pensamento critico, no documento, focaliza a
expectativa de que “as pessoas [0] exercam [...] como parte integral da cidadania, tendo a
capacidade de formar uma opinido independente e bem embasada para votar e para avaliar
a qualidade dos argumentos apresentados na midia e em outras fontes de informacado” (p.

18).
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Nesse contexto, as artes constam como dreas de interesse para o desenvolvimento
desses dominios. E afirmado que “competéncias criativas em musica ndo garantem
competéncias criativas em histéria” (p. 54) ou em outros componentes e que algumas das
competéncias socioemocionais e relacionadas a criatividade e ao pensamento critico podem,
“In]a melhor das hipéteses, [...] se tornar um ‘habito mental’, uma predisposicao que facilita
gue também sejam desenvolvidas em um novo dominio” (p. 54). Essa abordagem sugere que
o ensino de musica pode contribuir em alguma medida para o eventual alcance de bons
resultados em avaliagdes desses dominios. No entanto, adverte que, “em suas formas mais

elevadas, a arte exemplifica a criatividade” e, por isso,

muitas vezes as pessoas acreditam que a educagdo artistica
automaticamente desenvolve a criatividade dos alunos. Isso pode ser
verdade ou ndo. E provavel que esse desenvolvimento apenas ocorra se,
digamos, musica ou artes visuais forem ensinadas de um modo que
intencionalmente enfatize a criatividade (WINNER; GOLDSTEIN; VINCENT-
LANCRIN, 2013). (VINCENT-LANCRIN et al., 2020, p. 54).

Nessa direcdo, o relatério traz exemplos de planos de aula desenvolvidos por
especialistas e professores participantes da pesquisa para os componentes curriculares
matematica, ciéncias, musica, artes visuais e projetos interdisciplinares (p. 40). Traz ainda uma
“rubrica de facil compreensdo e uso em sala de aula” para a musica (p. 94) e dedica duas
subsecdes para o modelo pedagdgico Orff Schulwerk e o Movimento Modern Band'® no
capitulo em que indica “onze pedagogias estruturadas relacionadas a promocdo da
criatividade e do pensamento critico”.

A Matriz de referéncia para pensamento criativo direcionada as escolas brasileiras
(BRASIL, 2021), por sua vez, objetivou apresentar os principios da avaliacdo e orientar a
elaboracdo dos testes. A musica é citada nos itens 28, 59 e 60 do capitulo “Compreensdo e
avaliacdo do pensamento criativo em sala de aula”. O termo “musica” consta entre as formas

de engajamento criativo e “expressdao musical”, entre as formas de expressdo nao verbal que

compdem a expressdo criativa (BRASIL, 2021):

10 Segundo o relatério, o Movimento Modern Band é promovido pela fundagédo Little Kids Rock e tem como
caracteristicas inerentes o repertdrio e a instrumentag3o tipicos da musica popular. E dito que, “[...] [eJmbora
0 movimento promova a musica popular e o uso de sua instrumentag¢do como ativos culturais atraentes para
a educagdo musical, ndo oferece diretrizes sistematicas” (VINCENT-LANCRIN et al., 2020, p. 109).
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28) [...] as escolas sdo arenas nas quais as manifestacdes de pensamento
criativo dos estudantes, como individuos ou como parte de um grupo, podem
ser observadas e medidas. A conquista criativa e o progresso na sala de aula
podem se referir a formas de expressao criativa (ou seja, comunicar o mundo
interno e a imaginacdo através da escrita, do desenho, da mdsica ou de
outras artes), criacdo de conhecimento (ou seja, criagdo de conhecimento
novo para o grupo e compreensdo através de um processo colaborativo de
investigacdo ou solucdo criativa de problemas, por exemplo, encontrar
solugdes criativas para uma variedade de problemas em varios dominios). (p.
23, grifo meu).

59) [...] No contexto das escolas, o engajamento criativo pode assumir formas
“cotidianas” distintas: por exemplo, através de atividades expressivas de
escrita, desenho, musica ou outros conteudos de “artes”; criagdo de novos
conhecimentos e entendimentos; ou gera¢do de solugdes criativas para
diferentes tipos de problemas em aberto. (p. 31, grifo meu).

60) A expressdo criativa consiste em formas verbais e ndo verbais de
engajamento criativo, nos casos em que os individuos comunicam seu
mundo interno e sua imaginagao a outros. Expressao verbal refere-se ao uso
da linguagem, incluindo comunicagdo escrita e oral. A expressao nao verbal
inclui ndo apenas desenho, pintura, modelagem e expressdao musical, mas
também movimentos e performances expressivos, por exemplo, danca e
teatro. (p. 31, grifo meu).

Na matriz, a criatividade e o pensamento criativo sdo definidos conforme
estabelecido no PISA. O pensamento criativo é “a competéncia de participar produtivamente
da geracao, avaliacdo e melhoria de ideias, que pode resultar em solugdes originais e eficazes,
avanc¢os no conhecimento e expressdes impactantes da imaginacdo” (BRASIL, 2021, p. 17) e a

Lo

criatividade é “‘a interacdo entre aptiddo, processo e ambiente pela qual um individuo ou

grupo produz um produto perceptivel que é novo e util, conforme sua definicdo dentro de um

I"

contexto social’, refletindo sua natureza multidimensional e social”, como definem Plucker,
Beghetto e Dow (2004 apud BRASIL, 2021, p. 18).

Uma das primeiras reverberagdes internacionais das novas demandas do PISA foi a
incorporacao das artes ao movimento STEAM Science, Technology, Engineering, Arts And,
Maths (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica), anteriormente denominado
STEM. Segundo Pugliese (2020), os resultados do PISA e outros indicadores tém impulsionado
paises como EUA e Austrdlia em “suas corridas para o STEM education” (p. 219). Ainda é

necessario compreender melhor a influéncia do movimento no Brasil, mas ja ha indicios da

sua presenga em: “programas educacionais STEM por iniciativa de organizacdes nao-
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governamentais com foco na escola publica; empresas educacionais que oferecem atividades
STEM como produto; e escolas privadas que implementaram atividades STEM/STEAM”
(PUGLIESE, 2020, p. 217).

No Brasil, o PISA é citado junto ao LLECE na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como referéncia para justificar porque “as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias” (BRASIL, 2017, p. 13, 2018, p. 13). As competéncias e
habilidades estabelecidas na BNCC passaram a orientar as novas matrizes de referéncia do
Saeb, a partir da Resolugdo n.2 2/2017, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). As novas
matrizes incluem a avaliacdo da area de linguagens, que iniciard este ano, com testes que
abrangem Artes e Educacdo Fisica, para o 52 ano e Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa,

para o 92 ano.

Consideragoes finais

A andlise dos documentos ilustra a relacdo entre um programa de avaliacdo que
classifica a qualidade da educacdo de dezenas de paises e iniciativas educacionais que se
moldam para incluir e valorizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias relativas
aos dominios definidos como educacionalmente desejaveis. No Brasil, as influéncias do PISA
se realcam nas iniciativas STEAM, na construcdo da BNCC (BRASIL, 2017, 2018) e, por
consequéncia, na composicdo das novas matrizes de referéncia do Saeb.

Com base na andlise dos documentos, é possivel inferir que ha interesse no ensino
de musica e das artes para possibilitar o desenvolvimento do pensamento criativo de
estudantes e o eventual alcance de bons resultados educacionais nesse dominio em futuras
edicdes do PISA. E preciso considerar, entretanto, que, como alertam Elliott, Silverman e
McPherson (2019, p. 11, tradu¢do minha), em lugares onde a primazia da avaliacdo se instalou,
“as prioridades, a criatividade e a independéncia de nossos melhores professores e
pesquisadores foram amplamente reduzidas”. Em nome da validade técnica, a énfase dos
procedimentos avaliativos tem delimitado o que ensinar e avaliar de acordo com as
possibilidades do como avaliar, revelando uma cultura de performatividade da educacdo que

impacta também as praticas localizadas nas escolas (BIESTA, 2012, p. 812).
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Além disso, a permanente centralidade no desenvolvimento de dominios cognitivos
relativos a leitura, matematica e ciéncias nas avaliacbes em larga escala a nivel nacional e
internacional pode contribuir para minimizar o lugar das artes nas escolas (FAUTLEY, 2018).

Especificamente no caso da musica, € em experiéncias de outros paises, Elliott,

Silverman e McPherson (2019, p. 10) entendem que,

[gluando um professor, administrador ou escola “deseducativa” enfatiza
demais a avaliagdo somativa em detrimento de questdes educacionais e da
avaliacdo formativa feed-forward'!, entdo o “aprendizado” musical é
reduzido a treinar as habilidades técnicas, notaveis e auditivas dos alunos ou
encher suas cabegas com conceitos abstratos sobre musica. (p. 10, tradugdo
minha).

A adesdo a programas de avaliacdo em larga escala, portanto, implica na adesao a
seus fundamentos, que poderao orientar o que sera valorizado no ensino de musica no pais
em direcdes ndo necessariamente desejaveis, o que aponta para a necessidade de
aprofundamento da compreensao de tais fundamentos e suas consequéncias para a educacao

musical em futuras pesquisas.

11 Feedback consiste em retornar ao/a estudante informagdes sobre o seu desempenho atual ou anterior, o que
pode ocorrer em diferentes momentos do ensino; Feed-forward refere-se ao oferecimento de feedbacks ao/a
estudante durante o seu processo de aprendizagem com o objetivo de melhorar seu desempenho e sua
autorregulagdo gradualmente, a medida em que aprende com eventuais erros e antes que uma avaliagdo
somativa aconteca. Feed-forward na avaliagdo formativa, portanto, volta-se ao desenvolvimento do processo
educativo e desempenho futuros (WHEATLEY et al., 2015; WIMSHURST; MANNING, 2013).
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