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Resumo: O ensino realizado nas universidades brasileiras tem, cada vez mais, se caracterizado
como hibrido — quando parte ocorre de modo online, com algum elemento de controle do
aluno sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do aprendizado. Dois fatores contribuem para
isso: a pandemia de COVID-19, que obrigou as instituicdes de ensino superior a adotarem esta
modalidade de ensino e as caracteristicas dos estudantes universitarios atualmente, tidos
como nativos digitais que veem na tecnologia uma forte aliada. Porém, por se tratar de uma
realidade recente, hd poucas pesquisas que tragam dados empiricos e baseados em evidéncias
sobre o ensino hibrido nas universidades, de maneira que auxiliem a compreender ou planejar
o futuro da docéncia no ensino superior. Diante disso, este texto traz uma pesquisa de pos-
doutorado em andamento que buscarda responder a seguinte questdo: quais sdo as
concepgdes ontoldgicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que guiam o ensino de Musica na
modalidade hibrida em duas universidades - uma no Uruguai e outra no Brasil - e 0 que essas
concepgdes indicam para o futuro da docéncia de Mdusica no ensino superior? Dessa forma, o
objetivo geral do estudo é analisar e comparar o ensino hibrido de Musica realizado nestas
duas universidades para averiguar se eles se caracterizam como uma inovagao em relagao ao
ensino tradicional. Para tal, pretende-se conduzir um estudo multicasos do tipo etnografico
em ambas as universidades. Os dados serdo coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, observagdes participantes e analise documental junto a professores, alunos
e demais atores pertinentes.
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Enunciado do problema de pesquisa

O Ensino Superior de Musica, em todas as suas dimensdes, tem sido objeto de
estudo, pesquisa e andlise por parte do autor deste texto ha algum tempo?. Nesses estudos e
pesquisas realizadas, foi possivel notar que muitas universidades tém sentido necessidade de
realizar um ensino hibrido no ambito da graduacdo e da pds-graduacao, em diversas dreas
além da Musica, gerando desafios, conflitos e angustias. Essa afirmacdo é corroborada, por

exemplo, por Schiel e Gasparini (2017). Dos 32 artigos selecionados por meio de um

1Vide, por exemplo: Galizia (2006a; 2006b; 2007; 2018); Galizia e Hentschke (2007); Galizia, Azevedo e Hentschke
(2008); Galizia e Azevedo (2008); Galizia e Lima (2014; 2018; 2019; 2020).
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mapeamento sistemdtico da literatura como forma de entender o estado-da-arte sobre o
ensino hibrido, seus principais modelos, como estd sendo utilizado e em quais niveis de ensino
é abordado, estes autores afirmam que 85% dos estudos se concentram em cursos de
graduagdo e outros 6% em pds-graduagdes. Ou seja, de todos os artigos considerados no
estudo, 91% abordam a utilizacdo do ensino hibrido no ensino superior. No que tange a
realidade brasileira, os autores afirmam que “ficou evidente que sdo muitos os paises que
estudam e aplicam modelos relacionados ao EH [ensino hibrido]. O Brasil e a Malasia se
destacaram entre os demais paises encontrados” (SCHIEL; GASPARINI, 2017, p. 7).

Essa necessidade de implantacdo do ensino hibrido por parte das universidades foi
largamente ampliada a partir do periodo de isolamento social devido a pandemia de Corona
Virus Disease 2019 (COVID-19). Porém, mesmo com o fim da pandemia, as universidades
continuam sendo instigadas a adotar o ensino hibrido como forma de democratizar o acesso
ao ensino superior, uma vez que essa modalidade permite a participacao de pessoas distantes
da instituicdo ou que ndo possuem recursos para se deslocar até ela.

Os autores que trabalham com a ideia de ensino hibrido, frequentemente,
compreendem esse modelo como uma inovacdo em relacdo a aula tradicional. E o caso, por
exemplo, de Christensen, Horn e Staker (2013). Estes autores, sob um viés mercadoldgico,
analisam o ensino hibrido a partir dos conceitos de inovacdo sustentada e disruptiva. Em suas

palavras:

Inovagbes sustentadas ajudam organizagdes lideres ou inovadoras a criarem
melhores produtos ou servigos que frequentemente podem ser vendidos
com maiores lucros a seus melhores clientes. Elas servem aos consumidores
existentes [...] as inovagBes disruptivas, por sua vez, ndo procuram trazer
produtos melhores para clientes existentes em mercados estabelecidos. Em
vez disso, elas oferecem uma nova definicdo do que é bom — assumindo
normalmente a forma de produtos mais simples, mais convenientes e mais
baratos que atraem clientes novos ou menos exigentes. Com o tempo, elas
se aperfeicoam o suficiente para que possam atender as necessidades de
clientes mais exigentes, transformando um setor (CHRISTENSEN; HORN;
STAKER, 2013, p. 1-2).

Os autores trazem exemplos de varias industrias, demonstrando os padrdes cldssicos
dos dois tipos de inovacdo e complementam a ideia de inovacgao disruptiva da seguinte forma:

“uma inovacado disruptiva é a que substitui o caro e complicado produto original com algo que
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é tdo mais acessivel e simples que uma nova populagao de clientes [...] tem agora dinheiro e
habilidade necessarios para comprar e usar o produto” (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013,
p. 10).

Assim, conectando a ideia de hibridizagdo com essa compreensao dos dois tipos de

inovacdo, os autores definem que

As industrias frequentemente experimentam um estdgio hibrido quando
estdo em meio a uma transformacdo disruptiva. Um hibrido é uma
combinacdo da nova tecnologia disruptiva com a antiga tecnologia, e
representa uma inovacdo sustentada em relacdo a tecnologia anterior. [...]
As industrias criam os hibridos por razdes previsiveis, como o fato de o
modelo de negdcio das tecnologias puramente disruptivas ndo ser atrativo
para empresas lideres logo no inicio, enquanto que implementar um hibrido
como inovagdo sustentada permite que as organizagdes inovadoras
satisfagam melhor seus clientes (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 2).

A partir de toda essa compreensao, os autores definem o ensino hibrido como:

[...] um programa de educag¢do formal no qual um estudante aprende: pelo
menos em parte por meio do ensino online, com algum elemento de controle
do aluno sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do aprendizado; pelo
menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia; e que as modalidades ao longo do caminho de aprendizado de
cada estudante em um curso ou matéria estejam conectados, oferecendo
uma experiéncia de educacdo integrada (CHRISTENSEN; HORN; STAKER,
2013, p. 8).

O ensino hibrido ndo é uUnico — a literatura compreende que ha diferentes modelos
de ensino hibrido. Christensen, Horn e Staker (2013) identificam quatro: Rotagao (subdividido
em quatro submodelos: Rotacdo por EstacOes, Laboratério Rotacional, Sala de Aula Invertida
e Rotacdo Individual); Flex; A La Carte; e Virtual Enriquecido. Ja Schiel e Gasparini (2017)
identificam seis modelos diferentes nos trabalhos mapeados em sua pesquisa: Suplementar
(face to face + online); Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom); Laboratdrio Rotacional;
Rotacdo de Estudos; Hibrido Colaborativo Sincrono; e Grupo Dual-Colaborativo.

Christensen, Horn e Staker (2013) entendem que, independente de qual seja o
modelo de ensino hibrido adotado, trata-se de uma inovacao, sustentada ou disruptiva, em

relacdo a aula tradicional. Seria uma inovagdo sustentada quando busca oferecer “o melhor

dos dois mundos” — isto é, as vantagens da educacdo online e os beneficios da sala de aula
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tradicional. Por outro lado, outros modelos de ensino hibrido seriam mais disruptivos em
relacdo as aulas tradicionais (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

Porém, esta pesquisa buscard investigar se o ensino hibrido de Musica na
universidade se configura, de fato, como uma inovagdo em relagdo a aula tradicional e, para
tal, se ampara em outra compreensao do conceito de inovagdo. Segundo Cunha (1998, p. 31),
a inovagao compreende “formas alternativas de trabalhos que significam uma quebra na
estrutura tradicional e interferem nas tensdes que caracterizam os tempos de transicdo entre
paradigmas”. Nesse sentido, para a autora, a inovagao implicaria em mudangas em nivel
epistemoldgico, filosofico e cultural. No mesmo sentido, afirma Cardoso (1997) que a inovacao
implica uma ruptura com a situagao vigente, sendo uma agao deliberada e conscientemente
assumida, algo que muda o instituido no seu essencial.

Portanto, partindo dessas compreensdes sobre inovagdo, vemos que, para ser
considerada tal, é necessaria uma ruptura na esséncia da coisa — no caso, no ensino
tradicional. Na busca pelo que seria a “esséncia” do ensino tradicional, Mizukami (1986) nos
oferece uma importante contribuicdo. Esta autora analisa a abordagem tradicional de ensino
a partir de 10 categorias ou conceitos: homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento,
educacdo, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliacdo. Estas 10
categorias ou conceitos dizem respeito as concepgdes de professores e outros agentes ligados
as universidades, e podem ser categorizadas em trés grupos: Concepcdo Ontoldgica,
Concepcdo Epistemolégica e Concepcao Pedagdgica. O quadro 1 a seguir sistematiza este

entendimento:
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Quadro 1: Agrupamento de conceitos em grupos de concepgdes

Concepgao Conceitos

Concepcdo de Homem,

ez Cnislugie: Mundo e Sociedade-Cultura

Concepcdo de

Concepcdo Epistemoldgica .
Ps P & Conhecimento

Concepcao de Educacao,
Escola, Ensino-
Aprendizagem, Professor-
Aluno, Metodologia de
Ensino e Avaliacdo da
Aprendizagem

Concepgao Pedagdgica

Fonte: o autor.

Segundo Mizukami (1986), na concepcdo tradicional de ensino, o mundo é dado e
acabado e o homem é entendido como uma tabula rasa, onde o ambiente imprime imagens
e informacdes. Assim, este homem conhece o mundo através de informacdes que serdo dadas
a ele e estas sdo decididas previamente - serdao dadas apenas as consideradas importantes. O
conhecimento é tido como cumulativo e a inteligéncia medida pela capacidade de armazenar
informacdes.

Portanto, o objetivo da Educagdo nesta concepg¢ao encontra-se ligado aos valores que
a sociedade no qual o ensino se realiza impde, e é caracterizada como a transmissdo de
conhecimentos, enquanto aprender é incorporar atividades sobre o mundo fisico e social etc.
A relacdo entre professor e aluno é vertical, ou seja, um dos polos (professor) detém o poder
decisdério quanto a metodologia, conteldo, avaliacdo, forma de interagdo na aula etc. Por fim,
a avaliacdo da aprendizagem dos alunos é feita visando a exatiddo do contelddo exposto em
sala de aula, através de exames, testes orais, exercicios, ou outras metodologias. E medida a
guantidade e exatiddao de informagdes que se consegue reproduzir e as notas funcionam como
niveis de aquisi¢ao do patrimonio cultural (MIZUKAMI, 1986).

Portanto, nessa logica, a esséncia do ensino tradicional diz respeito as concepgoes

ontoldgicas, epistemoldgicas e pedagdgicas de professores, alunos, instituicdes de ensino
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superior e, em um nivel mais amplo, da sociedade?. Em outras palavras, ndo basta usar
tecnologias para ser inovador, mas a tecnologia é um recurso em potencial para a inovacao,
desde que sejam rompidos os pressupostos basicos do ensino tradicional.

Esse projeto parte da hipdtese de que, em muitos casos, a partir da analise da
concepcao por tras do ensino hibrido realizado em uma universidade, ele ndo se caracteriza
como uma inovagao, pois mantém as concep¢des ligadas a abordagem tradicional. A partir
disso, a questdo que guiard o estudo é: quais sdo as concepgdes ontolégicas, epistemoldgicas
e pedagdgicas que guiam o ensino hibrido de Musica realizado em duas universidades — uma
no Uruguai e outra no Brasil — e o que essas concepcdes indicam para o futuro da docéncia no
ensino superior? Dessa forma, o objetivo geral do estudo é analisar e comparar o ensino
hibrido de Musica realizado nas duas universidades para averiguar se eles se caracterizam
como uma inovagao em relagdo ao ensino tradicional.

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: examinar os modelos de ensino hibrido
de Musica utilizados nas instituicdes; e analisar as concepgdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
pedagdgicas de professores e estudantes de Musica que vivenciam modelos hibridos nestas

instituicdes.
Procedimentos Metodologicos

Em relacdo a definicdo dos locais de pesquisa, defini trés critérios para selecdo das
instituicdes de ensino superior (IES). Em primeiro lugar, a IES deve possuir algum grau de
institucionalizacdo do ensino hibrido em seus cursos de graduacdo — incluindo os cursos de
Musica. Em segundo lugar, elas devem pertencer a realidades socioculturais distintas mas, ao
mesmo tempo, como terceiro critério, elas devem permitir uma comparacdo entre si.

De posse destes trés critérios, decidimos por realizar a pesquisa em duas
universidades em paises distintos — uma no Uruguai e outra no Brasil. Em relacdo ao primeiro
critério, o ensino hibrido ja é uma realidade em ambas, principalmente apds a pandemia de
COVID-19. Com altas taxas de evasdo e reprovacao de alunos e diminuicdo da procura por

cursos, as duas instituicdes ja investem em cursos de capacitacao de seus docentes para esta

2 Além do mais, hd uma relagdo entre estas trés concepgdes: a Concepgdo Pedagdgica de determinado sujeito
depende de suas concepgbes Ontoldgicas e Epistemoldgicas.
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modalidade de ensino. Por pertencerem a paises distintos, o segundo critério — pertencer a
realidades socioculturais diferentes — é satisfeito. A possibilidade de comparagao — terceiro
critério — advém de dois fatores: de ambas as instituicdes serem multicampi, o que traz
desafios complexos para a hibridiza¢dao do ensino realizado; e do curso escolhido para realizar
a coleta— o curso de Musica — que ambas as instituicdes possuem e onde os professores fazem
amplo uso do ensino hibrido.

Assim, a coleta de dados se dard junto a aulas, professores e alunos dos cursos de
Musica das duas institui¢cdes que vivenciam alguma modalidade de ensino hibrido. O método
a ser utilizado é o estudo multicasos do tipo etnografico e os instrumentos de coleta serdo a
entrevista semiestruturada, a observagdo participante e a andlise documental.

Em educacdo, os estudos de tipo etnografico foram sistematizados por André (1995).
Esta autora afirma que, nesta drea, a etnografia ocorre de forma distinta de sua area de
origem, a antropologia. As principais diferencas dizem respeito ao tempo de permanéncia do
pesquisador no campo (mais longo nas etnografias da antropologia), contato com outras
culturas e uso de amplas categorias sociais nas analises de dados, ambos tidos como
necessarios em estudos antropoldgicos.

Porém, diferentemente, André (1995) lista seis requisitos para uma pesquisa em
educacdo poder ser classificada como do tipo etnogréfico. O primeiro é fazer uso de técnicas
de coleta de dados tradicionalmente associadas a etnografia — justamente as técnicas que
serdo usadas neste estudo: a entrevista semiestruturada, a observacdo participante e a andlise
documental. O segundo é entender o pesquisador como instrumento principal da coleta, o
gue também ocorrerd nessa pesquisa. Em terceiro lugar, estd a necessidade da pesquisa
enfatizar mais o processo (o que estd ocorrendo na realidade pesquisada) do que o produto
(resultados finais do que ocorreu). No caso da presente investigacdo, trata-se de enfatizar
como as aulas ocorrem em todas as suas dimensdes: a metodologia empregada, como ocorre
a relacdo professor-aluno, como sdo as avaliagdes, dentre outros muitos aspectos didaticos.
Também se trata de analisar as concepg¢des dos professores, alunos e demais atores
envolvidos no ensino realizado, sem maiores énfases nos resultados finais das disciplinas

acompanhadas.
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O quarto critério para uma pesquisa em educagao poder ser classificada como do tipo
etnogréfico, de acordo com André (1995), é a preocupacao com o significado que as pessoas
pesquisadas ddo a si mesmas, as suas experiéncias e ao mundo que as cerca. Por se tratar de
uma pesquisa sobre concepgdes ontoldgicas, epistemoldgicas e pedagdgicas, entendemos
gue ela se adequa a este critério. Em quinto, a autora ressalta a necessidade do estudo
envolver um trabalho de campo, onde o pesquisador se aproxima de pessoas, situagoes,
locais, eventos por meio de um contato direto — o que, de fato, ocorrera. Por fim, o sexto e
ultimo critério é a utilizacao de descricdo e inducdo, ou seja, fazer uso de dados descritivos
sobre situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos etc. e a formulacdo de hipoteses,
conceitos, abstracdes e teorias — o que também ocorrera.

Dentre as muitas possibilidades de métodos de pesquisa em educag¢do, André (1995)
vai destacar o estudo de caso do tipo etnogréfico. Nele, além da pesquisa ter que preencher
os requisitos das pesquisas de tipo etnografico ja listados, deve tratar de “um sistema bem
delimitado, uma unidade com limites bem definidos, tal como uma pessoa, um programa, uma
instituicdo ou um grupo social (id., p. 31). A autora ressalta ainda que “o interesse do
pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é compreendé-la como uma unidade”,
mas que isso ndo impede “que ele esteja atento ao seu contexto e as suas inter-relagdes como
um todo organico, e a sua dindmica como um processo, uma unidade em acdo (id., ibd.). No
tocante a esta pesquisa, trata-se de um estudo multicasos onde ficaremos atentos a todas
estas questdes elencadas por André (1995).

Sobre as técnicas de coleta de dados a serem utilizadas, como ja dito, todas se
adequam as pesquisas de tipo etnografico. A entrevista talvez seja a que apresenta um carater
menos hierdrquico dentre elas, pois os dados surgem a partir da interacdo entre pesquisador

e pesquisado. Como afirmam Lidke e André (2012):

De inicio, é importante atentar para o carater de interagcdo que permeia a
entrevista. Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relagdo hierdrquica entre o pesquisador e o pesquisado,
como na observagdo unidirecional, por exemplo, ou na aplicagdo de
questionarios ou de técnicas projetivas; na entrevista a relagdo que se cria é
de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde. (LUDKE e ANDRE, 2012, p. 33).
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Além dos dados verbais criados a partir deste didlogo entre pesquisador e
pesquisado, a entrevista permite também a coleta de dados ndo-verbais, como afirmam as

mesmas autoras:

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas (e ndo rigidamente,
sobretudo) ao roteiro preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo
ao longo da interagdo. Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonacoes,
sinais ndo verbais, hesitacGes, alteracdo de ritmo, enfim, toda uma
comunica¢do ndo verbal cuja captacdo é muito importante para a
compreens3o e a validacdo do que foi efetivamente dito (LUDKE e ANDRE,
2012, p. 36).

Isto sera particularmente importante na presente pesquisa, pois almejo, como ja
mencionado, analisar o significado que as pessoas pesquisadas ddo a si mesmas, as suas
experiéncias e ao mundo que as cerca. Pretende-se realizar entrevistas com professores,
alunos e demais atores importantes para o ensino hibrido que esteja ocorrendo na IES —como
coordenadores, técnicos etc.

Além da entrevista, realizaremos observag¢des participantes de aulas e demais a¢des
pertinentes, tais como reunides, encontros de grupos, dentre outros. Neste tipo de coleta, o
pesquisador realiza uma imers3o total na realidade pesquisada, tornando-se parte dela. Ela é
tida como semiestruturada porque as categorias e objetivos prévios guiam a observacdo do
pesquisador, mas este possui liberdade para seguir o fluxo dos acontecimentos caso julgue
necessario, adicionando novas categorias ao seu olhar ou ignorando outras em determinadas
ocasiGes. Por fim, a analise documental abarcard planos de ensino, gravacdes de aulas,
trabalhos de alunos ou qualquer outro tipo de documento pertinente aos objetivos da

pesquisa.
Consideragoes finais

Justificamos a importancia do problema a ser investigado nessa pesquisa a partir de
uma premissa defendida tanto por Cerutti e Melo (2017) quanto por Garrison e Vaughan
(2008). Estes autores afirmam que as instituicdes de ensino superior vém recebendo, cada vez
mais e sem perspectiva de diminuicdo, uma geracao nativa digital que deseja aprender e, para
tal, vé na tecnologia uma forte aliada. Essa geracdo, cada vez mais, questiona o ensino

tradicional e sua capacidade de gerar o aprendizado que anseiam e que deles se espera.
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Estratégias metodoldgicas amparadas em aulas expositivas (palestras, o ensino como “falar
sobre” um assunto) que visam gerar memorizag¢do de conteddo ndo sdo mais vistas, tanto por
estes estudantes quanto pelos tedricos que estudam o ensino superior (e mais
especificamente o Ensino Superior de Musica) como possibilitadoras de incluir a universidade
no século XXI. Porém, como ja ressaltado, ndo se trata apenas de trocar estas estratégias
ligadas a concepgao tradicional de ensino por outras mais interativas e focadas em tecnologia,
mas também mudar os pressupostos bdasicos, as concep¢des que guiam o processo educativo
de Musica no ensino superior.

Apesar do ensino hibrido ser uma possibilidade de superacdo do ensino tradicional
guando rompe com suas premissas e concep¢des, a pesquisa realizada por Silva, Maciel e
Alonso (2017, p. 95) indica “uma incompreensdo acentuada do uso das tecnologias da
informacgdo e comunicagao e de como elas podem ser apropriadas pelos cursos de graduacgao
presenciais para fomentar a hibridizacdo do ensino”. Para chegar a esta conclusdo, os autores
realizaram uma analise documental das regulamentacdes que autorizam a oferta do ensino
hibrido nas universidades federais, bem como um questionario diagndstico. Apesar desta
incompreensdo, ndo sao poucas as universidades que se utilizam do ensino hibrido no Brasil.
Além de muitas particulares, a pesquisa realizada pelos autores demonstrou que dez
universidades federais oferecem algum tipo de ensino semipresencial — podendo ele ser
considerado hibrido ou ndo. Outro dado relevante encontrado nesta pesquisa é que trés
instituicoes ja possuem regulamentacdo especifica para o ensino semipresencial.

Portanto, temos ai uma questdo: o ensino hibrido sendo adotado por universidades
brasileiras, mas com pouca compreensdo de suas caracteristicas, pressupostos e concepgodes.
E a perspectiva é que o nimero de instituicdes que adotam algum tipo de modelo hibrido sé
aumente. Nas palavras de Oliveira [et al] (2021, p. 919), “do nivel bdsico a pds-graduacao, o
ensino hibrido tem despontado como uma alternativa que seguird crescendo mesmo apds o
fim da pandemia”. Ressalta-se ainda que Oliveira [et al] (2021) conclui algo semelhante a Silva,
Maciel e Alonso (2017): muitas instituicGes e sua comunidade académica ainda ndo
compreendem totalmente o modelo hibrido.

Assim, a contribuicdo que esta pesquisa ird proporcionar para a area é aquela que

Radaelli, Goulart e Astudillo (2022) apontam como necessdria. Estes autores afirmam que falta
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desenvolver mais pesquisas empiricas baseadas em evidéncias sobre o ensino hibrido no
ensino superior (e incluimos nesta afirmacdo o ensino de Musica no Ensino Superior). Isso
porque a maioria dos trabalhos que abordam esta tematica sao revisdes sistematicas de
literatura como, por exemplo, os préprios autores fizeram e, além deles, também Schiel e
Gasparini (2017), Weber e Olgin (2020), Oliveira [et al] (2021), Silva, Maciel e Alonso (2017) e
Lucamba, Lencastre e Silva (2019), dentre outros. Portanto, o estudo aqui discutido e em fase
inicial, ainda sem coleta de dados, trata-se de uma pesquisa empirica baseada em evidéncias
sobre o ensino hibrido de Musica no ensino superior, modalidade de ensino que vem e
continuard aumentando nas universidades brasileiras. Estas instituicdes, apesar de adotarem
os modelos hibridos de ensino, podem ndo o compreender a fundo, o que acarreta na
perpetuacdo dos pressupostos e concepc¢des do ensino tradicional e, dessa forma, ndo

acarretaria uma inovagdo pedagdgica de fato.
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